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摘要 

  本研究旨在探討 PIRLS 多層次提問融入數位學習平台教學對國小學童閱讀

理解能力與閱讀態度之影響。本研究採準實驗研究設計，對象為台北市某國小

四年級兩個班級共 57 位學生，一班為實驗組運用 PIRLS 多層次提問融入數位

學習平台進行教學，另一班為控制組進行相同教學時間的 PIRLS 多層次提問但

不使用數位學習平台，實驗共進行九週。研究結果顯示在閱讀理解能力方面，

兩組學生在「直接推論」能力有顯著差異；在閱讀態度方面，兩組在「閱讀成

就」和「閱讀興趣」面向有顯著差異。研究結果顯示數位學習平台能夠提升學

生的閱讀學習成就和學習興趣。 

關鍵字：PIRLS 多層次提問、數位學習平台、閱讀理解能力、閱讀態度 

Abstract 

The purpose of this study is to assimilate with effect of using PIRLS multi-level 

questioning teaching and digital platform on elementary school student’s reading 

comprehension and attitude. This study adopts a quasi-experimental research design, 

with a total of 57 fourth-grade students in two classes of an elementary school in 

Taipei City. The first class as the experimental group used the PIRLS multi-level 

questioning combined with the digital learning platform. In the other class as the 
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control group was given PIRLS multi-level questioning for the same teaching time 

without the digital learning platform. The experiment ran for nine weeks. After 

covariate analysis, the results showed that inn terms of reading comprehension, there 

is a significant difference between the two groups of students in the ability of "direct 

inference". In terms of reading attitude, there are significant differences between the 

two groups in terms of "reading achievement" and "reading interest". This result 

showed that digital learning platforms can enhance students' learning achievement and 

learning interest in reading. 

Keywords: PIRLS multi-level questioning, Digital Learning Platform, Reading 

Comprehension Ability, Reading Attitude 

壹、 前言 

  進入 21 世紀，正處於知識訊息爆炸、傳遞最快速豐富的時代，網路上的資

訊隨手可得，懂得閱讀的人則能迅速的掌握知識與資訊。閱讀是資訊統整與分

析訊息的能力，讓孩子越早培養閱讀習慣，較能獲得終身學習的能力，為自己

和國家奠定未來的根基（齊若蘭、游常山、李雪莉等，2003）。 

  臺灣為了提升國民之閱讀能力，自西元 2000 年開始，各部會陸續以閱讀為

政策主軸，建立了「兒童繪本花園」閱讀網站、「全國兒童閱讀實施計畫（民國

90－92 年）」、充實國民中小學之圖書館資源，持續推動閱讀教育相關政策，包

含為期四年的焦點三百閱讀推動計畫以及為期三年的「悅讀 101」提升閱讀計

劃，都是影響國內閱讀教育甚深的政策。 

  台灣為了瞭解學生閱讀理解的能力表現，以及與世界其他國家的學生比

較，自 2006 年開始參加由國際教育成就評鑑協會（International Association for 

the Evaluation of educational Achievement, IEA）主導的大型國際性閱讀素養調查

研究（Progress in International Reading Literacy Study, PIRLS），PIRLS 每五年一

次針對國小四年級學生的閱讀表現進行國際性評量，至今台灣已參加過三次

（分別是 2006、2011 及 2016），PIRLS 針對閱讀的文本設計了多層次提問的命

題，將閱讀理解分為四個層次為直接提取、直接推論、詮釋整合、比較評估。

PIRLS 強調閱讀的核心在於「思考」，因為閱讀是一種自學能力、思考能力，唯

有學童擁有這樣的能力，才能用以獲得知識、解決問題（柯華葳，2006），而閱

讀理解能力是可以透過學習獲得，如何透過有效的課堂學習，讓學生增進閱讀

的理解程度是非常重要的。 

  近年來，我國為了培養學生能夠適應資訊時代的生活，教育部陸續推行

「教育部中小學資訊教育白皮書 2008-2011」政策，於 2014 年到 2017 年推行

「數位學習推動計畫」，2019 年開始推動科技輔助自主學習計畫，並培訓許多

教師，甚至擴大計畫到全台，盼教師能善用載具融入數位學習平台，培養學生

自主學習。如何有效運用數位學習平台功能來提升學生在學習上的興趣與成
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效，並提升教師的教學成效值得關注。 

  目前許多閱讀策略教學研究大多都支持閱讀策略有助於閱讀理解，若能整

合多樣策略或多重連結的高層次策略活動，則能在學科領域獲得較高的能力，

增加領域知識，國內已有不少運用 PIRLS 多層次提問進行閱讀理解教學的研

究，但卻很少融入最新的數位學習平台科技。 

  因此本研究以數位學習平台所提供的數位學習系統來輔助國小四年級閱讀

理解教學，探討 PIRLS 多層次提問融入數位學習平台教學對國小學童閱讀理解

能力與閱讀態度之影響。研究目的如下： 

一、探討 PIRLS 多層次提問融入數位學習平台教學對國小學童閱讀理解能力之

影響。 
二、探討 PIRLS 多層次提問融入數位學習平台教學對國小學童閱讀態度之影

響。 

貳、 文獻探討 

一、 PIRLS 多層次提問閱讀理解 

  PIRLS「促進國際閱讀素養研究」(Progress in International Reading Literacy 

Study)是由國際教育評估協會(IEA)所做的國際閱讀素養調查研究，針對國小四

年級學生，每隔五年針對四年級學生，進行國家或地區間的閱讀素養能力的測

驗，希望測驗的結果能夠讓各國作為改善閱讀教學與閱讀能力的依據。 

  PIRLS 將閱讀理解分為四個層次，第一層次為「直接提取」找出文章中明

確敘述寫出的訊息；第二層次為「直接推論」則是連結段落內或段落間的訊

息，進而能從文章中推斷出文中有沒有明確敘述訊息間的關係；第三層次為

「詮釋統整」讀者運用既有的認知基模從中提取經驗與知識，以達到自己對文

章深層的理解與建構文章中的細節及更完整的意思；第四層次為「檢驗與評

估」讀者需具備批判性思考作為解讀文章的依據，並評斷文章內容的完整性及

論述的立場與各訊息間的安排（柯華葳，2009）。 

  PIRLS 多層次提問也是一種閱讀理解策略，以多層次問題引導讀者深入文

本內涵的閱讀教學法，目的是協助讀者在閱讀中能理解、整合和解釋文本的意

涵。在多層次提問教學中，教師的角色是計劃性呈現多層次的問題，在問答的

歷程中，學生不只有擷取文本字面的意義，不同層次促使學生專於探究與理解

文本訊息的意義，並有效延續學生對問題的回應，透過班級討論或連結學童的

經驗及先備知識建構出文本深度度理解及推論，進而對文章形成通篇的統整。 

二、 數位學習平台 

  數位學習平台主要在數位學習的環境中，提供教學者與學習者進行互動溝
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通的媒介，利用網路突破時空的限制，以同步或非同步的方式進行教與學（吳

莉欽，2002）。數位學習平台提供教師與學習者各種知識和技能，學習者可以連

結智慧型手機、平板電腦、筆記型電腦、以及其他可以上網的行動裝置進行學

習（莊彩鈺，2021）。 

  數位學習平台提供學習管理系統（Learning Management System, LMS），能

不受時空限制的學習與教學環境，其主要目的為管理教師教學與學習者學習的

過程，並對各種歷程進行持續性的紀錄與追蹤。由於學校教育有空間上與時間

上的限制，以網路方式進行的學習管理系統，不但可以輔助傳統教學的進行，

還能整合各種教學資源，讓更多學習者與教師使用，其主要分為三個介面：教

學者介面、學習者介面、管理者介面，教學者介面可以設定課程、課前教材編

輯與上傳、測驗批改；學習者介面可以登入、上課、討論、考試等；管理者介

面則有版權設定、介面管理、課程管理、學生管理、資料管理等（李春雄，

2013）。 

  學習管理系統較著重在教學者介面，教學者可以藉此管理課程與教材內

容，不僅可以對學習者進行教學、評量，還能分析學習者的學習行為與成效，

也可以追蹤其學習狀況；學習者可以在課堂上或課餘時間進行反覆學習，所有

的學習歷程也都會被系統紀錄。目前國小端較常使用的學習管理系統為

Moodle、TEAM Model 智慧教室、1Know、酷學習等數位學習平台。 

  這些平台均具有讓學習從被動學習轉為主動學習，由教師規範轉為學習者

自我規範、由傳統紙本考試轉為數位化評量（教育部，2017），更能滿足教師不

同的教學需求，而學習者也能透過不同的數位學習平台進行學習，不僅使教學

方式更活潑有趣，也提高了學習者的學習動機，提升教學品質和學習成效。 

參、 研究設計 

一、 研究方法 

  本研究所採用的研究方法為準實驗設計（Quasi-experimental design）之

「不等組前後測設計」（nonequivalent pretest-posttest control group design）。以台

北市某國小四年級隨機抽取兩班，一班為實驗組，另一班為控制組作為研究場

域進行實驗研究。研究者對兩班四年級學生進行前測、實驗處理及後測。實驗

組學童共 29 人進行為期九週，每週一節課共九節課，並運用 PIRLS 多層次提

問融入數位學習平台進行教學；控制組共 28 人進行相同教學時間的 PIRLS 多

層次提問教學但不使用數位學習平台；兩組皆於實驗結束後進行後測，探討運

用 PIRLS 多層次提問融入數位學習平台教學是否有助於提升學童閱讀理解和閱

讀態度。 
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二、 研究工具 

   本研究使用的研究工具有：一、酷學習數位學習平台；二、PIRLS 多層次

提問閱讀文本；三、閱讀理解測驗前、後測；四、閱讀態度量表問卷；五、數

位學習平台應用於閱讀課程之學習態度問卷。茲將分述如下： 

（一） 酷學習教學平台 
  本研究使用的數位學習平台為酷學習教學平台，這是一個學習管理系統

（Learning Management System, LMS），其主要目的是管理學習者的學習過程，

持續追蹤他們在各種訓練學習活動中的學習進度與表現，學習管理系統管理並

分配諸如註冊登錄、課堂與教學者時間、學習素材、教學資源以及線上學習傳

遞等各項學習資源。其功能包括多選模組、繳交模組、共享庫評分等級、共作

白板，以及選擇題選項、報告觀看模式、白板寫作空間等。本研究者將在課程

中利用平台的四個功能：選擇題、白板、問答及討論功能進行教學。以下針對

此四個功能分別說明運用的方式： 

1. 選擇題功能 
  建立「運用 PIRLS 多層次提問」設計的「直接提取」或「直接推論」的題

目讓學生作答，此系統可以在學生完成作答後自動核對答案計算分數，以及分

析、統計學生作答的情形與成績。 

2. 白板功能 
  建立「運用 PIRLS 多層次提問」設計的「直接提取」或「直接推論」題目

文章圖片給學生，學生可以在圖片上直接劃線提取訊息或從圖片中劃除不必要

的訊息以找出線索推論結果，此項設有錄影功能，能錄下學生的繪製過程，教

師可以重新播放藉以分析學生思考與作答歷程。除此之外，學生也能利用此功

能繪製心智圖或概念圖，將文章的主題或主要內容向外延伸，以加深對文章的

記憶與理解。 

3. 問答功能 
  建立「運用 PIRLS 多層次提問」設計的「直接推論」或「比較評估」的題

型，讓學生能夠各自在此版面輸入文字回答問題，當所有學生回答完畢後，教

師可以將全部學生的答案同時顯示讓同學檢視，教師可針對每個學生的回答給

予回饋，或讓學生再次敘述自己的看法。 

4. 討論功能 
  建立「運用 PIRLS 多層次提問」設計的「比較評估」或「詮釋整合」的題

型，讓學生能夠各自在此版面輸入文字回答問題，同學之間能夠立即觀看其他

同學的回答，若認同同學的答案可以按讚回饋，或者輸入文字幫忙補充，亦可

再次敘述自己的看法。 

（二） PIRLS 多層次提問閱讀文本 
  本研究的閱讀文本來源有共有三篇，其中兩篇為《閱讀理解一文章與試題

範例》，《閱讀理解一文章與試題範例》一書是由教育部委請專家學者，參考
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PIRLS 的閱讀層次編製而成（教育部，2001）。其編製的過程包括文章選擇、文

本分析、題目設計和評分規準的判定，包含故事體文章兩篇，分別是「小老鼠

的恐龍夢」、「小馬路喜」，另外一篇，則採用 PIRLS 2006 的題本中的「一個不

可思議的夜晚」，以上四篇均是以四年級學童為對象設計而成的閱讀文章。 

（三） 閱讀理解前、後測 
  本研究採用 PIRLS 多層次提問閱讀理解能力測驗工具，採用《閱讀理解一

文章與試題範例》一書選出兩篇閱讀測驗「白衣少年」、「壁虎溫暖」作為本研

究的閱讀理解測驗前、後測，並進行閱讀理解思考層次分析。 

  兩篇測驗皆是依據四個閱讀理解面向來編製試題，包含選擇題、問答題與

填充題三種類型，每題選擇題均為 1 分，而問答題則依據答案所需理解之深度

或答案包含的範圍而有 1、2、3 分的設計。 

（四） 閱讀態度量表 
  本研究的閱讀態度量測是採用孫明潔（2013）設計的「閱讀態度量表」作

為基礎並加以改編，來評量學童對於閱讀的態度。本量表共 10 題，採 Likert 

五點量尺設計，每一題均有「非常同意」、「同意」、「無意見」、「不同意」、「非

常不同意」五個選項，填答者依照題意根據自己的看法勾選一項。得分愈高

者，表示個人對閱讀態度與反應傾向正面積極；反之，得分愈低者，表示個人

對閱讀態度與反應傾向負面消極。 

肆、 結果與討論 

一、 閱讀理解能力之前後測驗分析 

（一） 實驗組與控制組在閱讀理解能力測驗前、後測總分之共變數分析 
  本研究以「閱讀理解能力測驗」前測總分為共變項，後測總分為依變項，

進行獨立樣本單因子共變數分析」；在進行分析之前，先考驗資料是否符合「組

內迴歸係數同質性」及「變異數同質性」之假定結果顯示組內的回歸斜率相同

（p＞.05），表示此資料符合共變數分析的前提假設：組內迴歸係數同質性，可

以進行後續的共變數分析。共變數分析如表 1，顯示學生在不同實驗處理後，

兩組之間的閱讀理解能力前、後測總分未達到顯著差異（F = 2.93，p = .09）。 

表 1 

實驗組與控制組閱讀理解測驗能力前、後測總分之共變數分析摘要表（N=57） 

變異數來源 型Ⅲ平方和 df F p 

前測 103.57 1 23.85 .00 

組別 12.72 1 2.93 .09 

誤差 234.46 54   

（二） 實驗組與控制組在「閱讀理解能力測驗」四個層次成績之共變數分析 

為了瞭解實驗處理對兩組在「直接提取」、「直接推論」、「詮釋與統整」和
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「比較與評估」之理解能力的影響是否有差異，本研究以兩組學童的閱讀理解

能力四個層次的前測得分為共變數，後測為依變項，進行獨立樣本單因子共變

數分析。在進行共變數分析之前，首先進行「組內迴歸係數同質性」檢定，以

考驗兩組共變數對依變量的回歸關係是否同質，結果顯示組內的回歸斜率相同

（p＞.05），可進行單因子共變數分析。共變數分析如表 2，顯示學生在不同實

驗處理後，兩組之間「直接提取」的閱讀理解能力並未達到顯著差異

（F=1.20，p= .08）；「詮釋整合」的閱讀理解能力並未達到顯著差異（F= .18，p 

= .68）；「比較評估」的閱讀理解能力並未達到顯著差異（F = 3.67，p = .06）；

只有在「直接推論」的閱讀理解能力有顯著差異（F = 8.35，p= .01）。 

表 2 

實驗組和控制組「閱讀理解能力測驗」四個層次分數之共變數分析摘要 

 變異數來源 型Ⅲ平方和 df F p 

直接提取 

共變項 .18 1 1.20 .28 

組別 .48 1 3.16 .08 

誤差 8.22 54   

直接推論 

共變項 11.37 1 8.12 .01 

組別 11.69 1 8.35 .01 

誤差 75.59 54   

詮釋整合 

共變項 29.62 1 11.92 .01 

組別 .44 1 .18 .68 

誤差 134.17 54   

比較評估 

共變項 .84 1 4.15 .05 

組別 .74 1 3.67 .06 

誤差 10.89 54   

二、 閱讀態度量表之分析 

本研究以兩組學童「閱讀態度量表」的前測得分為共變數，後測為依變

項，進行「獨立樣本單因子共變數分析」。在進行共變數分析之前，首先進行

「組內迴歸係數同質性」檢定，以考驗兩組共變數對依變量的回歸關係是否同

質，結果顯示組內的回歸斜率相同（p＞.05），可進行共變數分析。共變數分析

如表 3，顯示學生在不同實驗處理後，兩組之間的「閱讀態度量表」前、後測

分數並未達到顯著差異（F = 2.93，p = .05）。 

表 3 

實驗組和控制組「閱讀態度量表」總分之共變數分析摘要 

變異數來源 型Ⅲ平方和 df F p 

前測 427.35 1 23.95 .31 

組別 53.21 1 2.98 .05 

84



誤差 963.59 54   

為了瞭解實驗處理對實驗組和控制組的閱讀態度各面向是否有差異，本研

究以兩組學童「閱讀態度量表」三個面向的前測得分為共變數，後測為依變

項，進行「獨立樣本單因子共變數分析」。在進行共變數分析之前，首先進行

「組內迴歸係數同質性」檢定，以考驗兩組共變數對依變量的回歸關係是否同

質，結果顯示組內的回歸斜率相同（p＞.05），因此可以繼續進行單因子共變數

分析。 

共變數分析如表 4 所示，顯示學生在不同實驗處理後，兩組之間的「閱讀

行為」（F = 7.86，p = .13）前、後測分數並未達到顯著差異，但在「閱讀成

就」（F = 1.54，p = .03）和「閱讀興趣」（F = .49，p = .01）前、後測分數有顯

著差異。 

表 4 

實驗組和控制組「閱讀態度量表」各面向分數之共變數分析摘要 

 變異數來源 型Ⅲ平方和 df F p 

閱讀成就 

共變項 12.58 1 4.24 .07 

組別 4.59 1 1.54 .03 

誤差 160.31 54   

閱讀興趣 

共變項 90.39 1 20.03 .27 

組別 2.23 1 .49 .01 

誤差 243.73 54   

閱讀行為 

共變項 36.91 1 21.30 .28 

組別 13.61 1 7.86 .13 

誤差 93.56 54   

伍、 結論與建議 

  本研究旨在探討 PIRLS 多層次提問融入數位學習平台教學對國小學童閱讀

理解能力與閱讀態度之影響。依據研究目的與資料分析結果，本研究獲得的主

要結論：閱讀理解能力方面，整體而言實驗組學生與控制組學生並未有顯著差

異，但在「直接推論」能力方面實驗組優於控制組；在閱讀態度方面，整體而

言實驗組學生與控制組學生並未有顯著差異，但在「閱讀成就」和「閱讀興

趣」面向，數位學習平台能夠提升學生的學習成就與學習興趣。後續研究建議

針對使用數位學習平台教學之歷程行為進行質性分析，以更深入瞭解 PIRLS 多

層次提問融入數位學習平台教學對國小學童閱讀理解能力與閱讀態度之影響。 
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